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Soziale Ungleichheit als Einkommens- und Statusungleichheit fihrt nicht nur zu
gravierenden dkonomischen und sozialen Unterschieden. Sie ist auch mit
Diskriminierung derjenigen verbunden, die tber ein geringes Einkommen verfligen.
Sie werden als , Proleten“, ,nutzlose” und ,faule* Menschen, ,sozial schwach* und
»bildungsfern* abgewertet.

In letzter Zeit hat sich fur diese Form der Diskriminierung — ausgehend von den USA — die
Bezeichnung ,Klassismus” — in Analogie zu ,Rassismus*” flr ethnische Diskriminierung —
durchgesetzt. Die Bundeskoordination ,Schule ohne Rassismus — Schule mit Courage* hat
zu diesem Thema kirzlich ein Gberarbeitetes Arbeitsheft herausgegeben, in welchem
Hintergrinde und Folgen vor allem fir die Bildungsarbeit dargestellt werden (Klassismus
2019).

Okonomische und soziale Hintergriinde

Die Ungleichheit der Vermodgensverteilung ist in Deutschland die héchste in der Eurozone.
Die oberen 10 % besitzen knapp zwei Drittel des gesamten privaten Nettovermogens, die
unteren 40 % verfugen Uber praktisch gar kein Vermdgen (Klassismus 2019, 31). Fur die
Zugehdrigkeit eines Menschen zu einer sozialen Schicht ist jedoch nicht nur das
okonomische Kapital entscheidend. Nach Pierre Bourdieu spielen heute fir die Zugehdrigkeit
auch das kulturelle und das soziale Kapital eine wichtige Rolle. Mit kulturellem Kapital ist vor
allem die Bildung gemeint, mit sozialem Kapital die sozialen Beziehungen — auch als
.Netzwerk" (Klassismus 2019,15) bezeichnet. Zusammen flhren sie zu einer zunehmenden
Verfestigung sozialer Schichten und Klassen und zu geringer sozialer Mobilitét. So erreichen
von 100 Kindern mit mindestens einem studierten Elternteil 63 einen Hochschulabschluss,
von Eltern ohne Hochschulabschluss dagegen nur 15 (Hochschul-Bildung-Report, zit. n.
Klassismus 2019,32). Auf das soziale Kapital ist zurtickzufuhren, dass fast alle deutschen
Konzernmanager aus der nur 3,5 % der Bevdlkerung umfassenden Oberschicht stammen
(Klassismus 2019,44). Einen wesentlichen Beitrag zur Verfestigung der Klassenschranken
hat die von der rot-grinen Bundesregierung zwischen 2001 und 2005 durchgefiihrte
Senkung des Spitzensteuersatzes von 53 auf 42 % geleistet.

Zu den sozialen Hintergriinden zahlt auch, dass ,soziale Herkunft'/,sozialer Status" weder
in die Européischen Antidiskriminierungsrichtlinien noch in das deutsche Allgemeine
Gleichstellungsgesetz aufgenommen wurden (Klassismus 2019,26). Wahrend die jeweiligen
Antidiskriminierungsgruppen sich erfolgreich gegen die geplante Streichung der Kategorien
.Behinderung®, ,Alter” und ,Sexuelle Orientierung“ gewehrt haben, blieb soziale Herkunft
unbertcksichtigt. Dies ist wahrscheinlich auch darauf zuriickzufiihren, dass es fur sie keine



schlagkréftige Interessenvertretung wie bei den anderen genannten Gruppen gibt.

Soziale Folgen und psychische Verarbeitung

Geringe 6konomische Ressourcen haben schon in der frihen Kindheit erhebliche Folgen fr
die Bildungsentwicklung. Susanne Miller (2017) verweist darauf, dass in zahlreichen
Untersuchungen nachgewiesen wurde, dass Kinder aus armen Familien weder in
ausreichendem Malf3e altersgerechte Bucher erhalten noch die Mdglichkeit haben,
Freund*innen nach Hause zum Essen einzuladen. Daraus resultieren
Bildungsbeeintrachtigungen, die im selektiven System der Grundschule zu Rickstellungen
vom Schulbesuch, Klassenwiederholungen und haufiger als bei Kindern aus wohlhabenden
Verhaltnissen zur Uberweisung in die Sonderschule mit dem Schwerpunkt Lernen fiihren.

Die Polarisierung der Gesellschaft in Arm und Reich spiegelt sich auch in der
sozialstrukturellen Zusammensetzung in Wohngebieten und in deren Folge in
Kindertageseinrichtungen und Schulen wieder. Nach einer Studie der Bertelsmann Stiftung
schwankt die Kinderarmut in 80 untersuchten Kitas zwischen 0 und 72 Prozent, in
Grundschulen zwischen 7 und 82 Prozent (zit. n. Miller 2017, 273).

Klassistische Ideologien zur Ablenkung von Armut und Ressourcenmangel als Ursachen fir
geringere schulische Leistungen von Kindern sind Vererbungslehren und Uberbetonung
individueller Verantwortung. Als Vertreter der Vererbungslehre unterstellt Thilo Sarrazin den
Angehoérigen der Unterschicht, ,dass sie genetisch bedingt zu beschrankt seien, um in der
Gesellschaft aufzusteigen. Sarrazins Sozialanalyse ist schlicht: er behauptet das dumme
Eltern dumme Kinder zeugen — und deswegen bleiben die Armen arm* (Klassismus
2019,40).

Die von der neoliberalen Ideologie hervorgerufene Uberbewertung der individuellen
Verantwortung fihrt geringere Leistung ebenfalls nicht auf strukturelle Hintergriinde, sondern
auf mangelnde Leistungsbereitschaft der betroffenen Menschen zuriick. Sie werden als
Lfaul” und ,nutzlos” abqualifiziert. Markten wird nicht nur im internationalen Vergleich
unterstellt, die Starken von den Schwachen zu trennen. Dies gelte auch fir den nationalen
Arbeitsmarkt. Geringes Einkommen von ,Schwachen* als Folge schlechter Leistungen wird
deswegen als gerecht bewertet.

Um Missverstandnisse zu vermeiden: es gibt zwar genetisch bedingte
Intelligenzunterschiede und Unterschiede in der individuellen Leistungsbereitschaft. Diese
erklaren aber nicht die erheblichen Unterschiede zwischen den sozialen Schichten, weil es
sie in allen Schichten gibt.

Fir die gesellschaftliche Durchsetzung von Klassismus ist nach Prasad Reddy (2019) auch
die Internalisierung von Unterdriickung und Diskriminierung durch die Betroffenen
verantwortlich. Mit Internalisierung ist gemeint, dass die abwertenden Vorurteile entweder



Ubernommen oder aber abwehrende Strategien wie Ignorieren oder Bagatellisieren
entwickelt werden, die zwar kurzfristig hilfreich sein kénnen, aber langerfristig unwirksam
sind, weil sie die diskriminierenden Strukturen nicht beseitigen.

Antje Richter-Kornweitz (2013,180) veranschaulicht die von Jungen und Médchen im
Grundschulalter entwickelten Strategien zum Umgang mit Belastungen durch Armut und
Mangel: ,Anspruchssenkung", ,gleichgtiltig sein“ bzw. ,sich gleichgiltig machen* oder die
~Erflllung der Winsche aufzuschieben®.

Handlungsmaoglichkeiten

Neben der Reduzierung von sozialer Ungleichheit durch héhere Besteuerung von hohen
Einkommen und Vermodgen, geringere Unterschiede in der Entlohnung von Beschaftigten
sowie Einfuhrung eines bedingungslosen Grundeinkommens mussen auch klassistische
Diskriminierungen bekampft werden, um gréf3ere soziale Gerechtigkeit zu erreichen. Hier ist
vor allem die Padagogik gefordert, um in der frihen Kindheit beginnenden Abwertungen von
Angehdrigen unterer sozialer Schichten wirksam entgegenzutreten. Eine wirksame
MaRnahme auf struktureller Ebene ist die von Susanne Miller aufgestellte Forderung nach
Abschaffung der Férderschule Lernen sowie des sonderpadagogischen
Forderschwerpunktes Lernen. Stattdessen fordert sie konzeptionelle Veranderungen in der
Grundschule, die diese Form der Selektion Uberflissig machen.

Zu den institutionellen MafRnahmen zahlt auch die moglichst friihzeitige Aufnahme
betroffener Kinder in Kindertagesstatten. ,RegelméRige Teilnahme, Zugehdrigkeit zur
Gruppe, Einbindung in das Gruppengeschehen und eine mdglichst friih einsetzende
individuelle Férderung des Kindes kénnen bereits bestehende Defizite beim Kind auffangen
und kompensieren” (Richter-Kornweitz 2013,182).

Wichtigster Ansatz zur Bekampfung von Vorurteilen und Diskriminierung ist die zunachst von
Louise Derman-Sparks in den USA entwickelte ,,Anti-Bias-Education® (,Vorurteilsbewusste
Erziehung"). Ihre wichtigsten Ziele sind:

1. ,Jedes Kind driickt Selbstbewusstsein und Zutrauen in sich selbst aus, es zeigt Stolz
auf seine Familie und positive Identifikation mit seinen Bezugspersonen*

2. ,Jedes Kind druckt Freude und Wohlbehagen gegentiber Unterschieden zwischen
Menschen aus, verwendet eine sachlich korrekte Sprache und pflegt innige und
fursorgliche Beziehungen zu anderen®

3. ,Jedes Kind erkennt unfaire AuRerungen und Handlungen immer besser, verfiigt
zunehmend Uber Worte, um sie zu beschreiben, und versteht, dass diese verletzen
kénnen* und

4. Jedes Kind zeigt die Fahigkeit, um sich alleine oder mit anderen gegen Vorurteile
und/ oder diskriminierende Handlungen zur Wehr zu setzen* (Deman-Sparks
2013,283 ff.).



Der Ansatz von Derman-Sparks ist vielfaltig weiter entwickelt worden. Umfangreiches
Trainingsmaterial auch fur Erzieher*innen und Lehrer*innen ist unter anderem von Prasad
Reddy (2019) fiur das Informations- und Dokumentationszentrum fir Antirassismusarbeit e.
V. (IDA) erstellt worden.

Fazit

Klassismus ist ein in der Antidiskriminierungsarbeit bisher vernachlassigtes Thema. Es ist
deswegen begriRenswert, dass neue Ansatze entwickelt werden, um dieses Defizit
aufzuarbeiten. Sie missen aber auf politischer Ebene durch eine verstarkte Unterstiitzung
und Interessenvertretung der Betroffenen erweitert werden. Dies gilt nicht nur fur die
Bekampfung sozialer Benachteiligung in den Schulen.

Die durch die Corona-Krise wieder belebte gesellschaftliche Solidaritat und der weltweit
gescharfte Blick daflr, dass insbesondere arme Menschen in grol3erem Mal3e von
gesundheitlichen Schaden betroffen sind - laut einer Studie des Universitatsklinikums
Dusseldorf haben AOK-Versicherte Empféanger*innen von Arbeitslosengeld 2 ein um 84 %
erhodhtes Risiko der Erkrankung an Covit-19 als erwerbstétig Versicherte,(Bennet Groen,
2020,14) -konnte hierfiir neue Chancen bieten.

Neue Kampagnen zum Thema ,Umverteilen* (Anderungen des Steuerrechts und der
Entlohnung sowie Einfihrung eines bedingungslosen Grundeinkommens in angemessener
Ho6he) konnten deswegen durch die Erweiterung um Klassismus und die veranderte
gesellschaftliche Situation erfolgreicher werden als in der Vergangenheit. Auch die aktuelle
Diskussion zum Thema ,Rassismus” wird sich forderlich fir Kampagnen zur Umverteilung
von oben nach unten auswirken, weil sich die betroffenen Gruppen im Sinne von
Intersektionsalitat in ihrer sozialen Benachteiligung zum Teil Gberschneiden.
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